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Liebe Leserinnen und Leser

Unsere Konzeption haben wir fir Eltern, fir Interessierte und naturlich fiir uns
selbst geschrieben.

Sie gibt uns die Moglichkeit uns zu reflektieren und zu korrigieren, dort wo es
notig ist. Sie ist die Basis unserer Arbeit, und deren Weiterentwicklung.

Seit dem Jahr 2001 gibt es unseren Kindergarten. In dieser Zeit haben wir unser
Konzept immer weiter entwickelt und mit Leben gefillt. Wir haben uns in unse-
rer Arbeit immer wieder geprift, vieles neu probiert und sind dabei unserem
Bild vom Kind immer treu geblieben.

Was die Kinder, die unseren Kindergarten besuchen, gemeinsam mit uns tun
und erleben und was wir inhaltlich damit verbinden, haben wir hier versucht
deutlich und vorstellbar zu machen.

Viel SpaR beim Lesen.

Westergellersen, im Sommer 2009

Fortschreibung unserer Konzeption

e Frihjahr 2013
e Frihjahr 2014
e Sommer 2017
e Winter 2020
e Sommer 2021
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1. Uber unser Haus

Unser Einzugsgebiet umfasst die Samtgemeinde Gellersen, in deren Trager-
schaft wir stehen. Hauptsachlich wird unser Kindergarten von Kindern aus Wes-
tergellersen besucht.

Wir bieten Platz fur 85 Kinder im Alter von 3 bis 6 Jahren. In unserer Einrich-
tung arbeiten bis zu 12 padagogische Fachkrafte.

Unsere Betreuungszeiten

e 8:00 Uhr-12:00 Uhr
e 8:00 Uhr-13:00 Uhr
e 8:00 Uhr-14:00 Uhr
e 8:00 Uhr-15:00 Uhr
e 8:00 Uhr-16:00 Uhr

Dariiber hinaus bieten wir Friihdienst an

7:00 Uhr - 08:00 Uhr
7:30 Uhr - 08:00 Uhr

Die Betreuungszeiten sind seit Sommer 2018 beitragsfrei, sofern sie sich im
Rahmen von 8 Stunden befinden.

Unser Kindergarten wurde im August 2001, fast in der Mitte von Westergeller-
sen, eroffnet.

Inzwischen sind wir umgezogen. Seit Januar 2020 findet man uns in einem
Neubau, immer noch in direkter Nahe zur hiesigen Grundschule.

Unsere kleinsten Nachbarn haben wir ebenso in Sichtweite. Im November 2012
offnete die kommunale Krippe mit insgesamt 15 Platzen.

Wir liegen zentral an groRen Waldgebieten und der noétigen Infrastruktur, um
mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln in die nahegelegenen Gellerser Dorfer und die
Stadt Lineburg zu gelangen.
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Geschlossen haben wir jahrlich zu folgenden Zeiten

e Drei Wochen in den Sommerferien

e Eine Woche in den Osterferien

e Ggf. zwischen Weihnachten und Neujahr
e Ggf. an drei Studientagen im Jahr

Unser gesetzlicher Auftrag

Die Grundlage unserer padagogischen Arbeit ist im Kinder- und Jugendhilfege-
setz (KJHG) und im Niedersachsischen Gesetz liber Tageseinrichtungen (KiTaG)
verankert. Es beschreibt zum einen unseren Erziehungs-, Bildungs- und Betreu-
ungsauftrag und regelt zum anderen die Standards unter denen dieser Auftrag
umgesetzt werden soll. Inhaltlich heilst es:

Kinder sollen

e inihrer Personlichkeit gestarkt werden.

e insozialverantwortliches Handeln eingefiihrt werden.

e Kenntnisse und Fahigkeiten vermittelt bekommen, die eine eigenstandi-
ge Lebensbewaltigung im Rahmen ihrer Entwicklung fordern.

e inihrer Erlebnisfahigkeit gefordert werden.

e inihrem Wissensdrang und in ihrer Freude am Lernen gepflegt werden.

e erzieherisch in der Gleichberechtigung von Jungen und Madchen gefor-
dert werden.

2. Unser Bild vom Kind

Zundachst ist es fiir uns als Team wichtig, ein gemeinsames Bild vom Kind ent-
wickelt zu haben, das uns als Basis dient. Hierauf stellen wir unsere Arbeit, hie-
rauf entwickeln wir unsere Ziele und bauen unser padagogisches Handeln auf.

Wichtig ist fur uns der Begriff der Individualitat.

Wir sehen Kinder als eigenstandige Personlichkeiten mit eigenen Wiinschen,
Bediirfnissen und Interessen. Kinder entwickeln sich aus der Summe der Erfah-
rungen, die sie selber machen. Kinder sind neugierige Entdecker und Forscher.
Sie haben eigene Strategien, um zu lernen und ein eigenes Tempo in ihren
Entwicklungsprozessen. Sie wissen sehr genau, was sie tun wollen und mit wem
und zu welcher Zeit. Wir holen die Kinder dort ab, wo sie stehen. Dabei arbei-
ten wir nicht defizitar, sondern orientieren uns an den Starken der Kinder und
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knlipfen daran an. Bekommt ein Kind viel Anerkennung und Bestatigung in dem
was es schon kann, wachst sein Selbstvertrauen und ihm fallt das Herangehen
an Neues, vermeintlich Schwieriges sehr viel leichter.

3. Unsere Ziele

Unsere Ziele beschreiben wir als Prozessziele. Im Verlauf einer Kindergartenzeit
mochten wir einen Teil dazu beitragen, dass jedes Kind gestarkt, motiviert und
mit Neugier auf den nachsten Lebensabschnitt zugehen kann.

Selbststdndigkeit und Selbstbestimmung

Kinder in der Erforschung und im Begreifen ihrer Lebenswelt zu ermutigen und
zu unterstitzen ist ein Ziel unseres padagogischen Handelns. Unsere Aufgabe
ist es, Lernprozesse zu ermoglichen, in denen Kinder eigenstandig tatig werden
kénnen, in denen ihr Mitgestaltungswille geférdert wird und die so viele Erfol-
ge wie moglich garantieren.

Emotionale und soziale Kompetenz

Kindern zu groBtmaoglicher Selbstsicherheit zu verhelfen und sie in deren Er-
werb zu begleiten ist ein Bemiihen unserer Arbeit. Wir méchten Kinder for-
dern, das Spektrum ihrer eigenen Geflihle wahrzunehmen und es mitteilen zu
konnen. Dazu gehort neben der eigenen verbalen und nonverbalen Ausdrucks-
fahigkeit auch das Vermaogen, Signale von anderen Menschen einzuschatzen
und darauf reagieren zu konnen. Wir méchten Kinder im sozialen Miteinander
unterstiitzen, ein Verstandnis fiir die eigenen, als auch fiir die Geflihle anderer
zu entwickeln. Durch eine positiv entwickelte Eigenwahrnehmung werden Kin-
der befahigt, Geflihle selbst regulieren zu kdnnen. Es verhilft ihnen zu grofRerer
Sicherheit, erweitertem Selbstbewusstsein und mindert die Gefahr, sich nicht
ausreichend orientieren zu kénnen.

Wir mochten, dass Kinder bei uns ihren Platz in der Gruppe finden, sich zuge-
horig und gleichberechtigt mit anderen Kindern fihlen. Indem wir der gemein-
samen Losung von auftretenden Konflikten zwischen einzelnen Kindern und
einzelnen Gruppen Platz und Zeit einrdumen, vermitteln wir den Kindern
Grundwerte von Demokratie und Toleranz, die im sozialen Zusammenleben
hilfreich und notwendig sind. Fiir eigene Interessen einzutreten, aber auch zu-
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gunsten anderer zu warten ist eine soziale Kompetenz, die wir im Kindergarten
fordern mochten.

Im geschitzten Rahmen bieten wir den Kindern die Moglichkeit sich ins Zent-
rum der Aufmerksamkeit zu stellen und sich somit als Mittelpunkt zu erproben.
Wir fordern Kinder, fiir sich und andere Verantwortung zu iibernehmen.
Sachkompetenz

Kinder mochten sich die Welt zu Eigen machen. Wir unterstiitzen Kinder darin,
sich sachliche Lebensbereiche zu erschlieRen, sich dabei praktisches und theo-
retisches Kbnnen und Wissen - Fahigkeiten und Fertigkeiten - anzueignen.

In diesen Prozessen fordern wir die Entwicklung des kindlichen Urteilsvermo-

gens und die Handlungsfahigkeit des einzelnen Kindes.

4. Unsere padagogische Grundlage

In unserem Haus orientieren wir uns an dem Ansatz der offenen Arbeit. Wir
arbeiten in Funktionsbereichen, die die klassische Gruppeneinrichtung aufge-
hoben haben. So gibt es bei uns einen grolen Bewegungsbereich, einen Krea-
tivbereich, Bau- und Konstruktionsecken und einen Rollenspielraum. Ein Ruhe-
bereich dient zum Entspannen und dem ruhigen Spiel weniger Kinder.

Feste Strukturen und wiederkehrende Ablaufe sind uns wichtig. Sie geben Kin-
dern Sicherheit und Orientierung.

Fester Bestandteil unserer Arbeit bilden unsere Schwerpunkte der regelmaRi-
gen Morgenkreisarbeit, die Angebote im Bewegungsbereich und das Angebot
von AG- und Projektarbeit.

Die Grundlage unserer Arbeit entnehmen wir dem padagogischen Modell des
Situationsansatzes.

Zusammenfassend geht er davon aus:
e Dass Kinder in der Lage sind, ihre Entwicklung aktiv zu steuern. Sie haben
von Anfang an Kompetenzen, um ihre Umwelt altersgemdfs zu beeinflus-
sen und zu gestalten.
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e [Lernen wird in dem Sinn verstanden, dass Kinder selbstbestimmt for-
schen, experimentieren und entdecken. Es erfolgt in nachvollziehbaren
Sinnzusammenhdingen, die soziales und sachbezogenes Lernen verbinden.

e Aufgabe von Erzieherinnen ist es unter anderem, aus beobachteten Situa-
tionen Bildungsinhalte herauszufiltern und methodisch aufzubereiten,
Kindern Freirdume fiir selbstbestimmtes Handeln und vielféltige Partizi-
pationsmdéglichkeiten zu eréffnen.

Teilweise entnommen aus: Handbuch zum Situationsansatz, Beltz-Verlag

Der niedersachsische Orientierungsplan bildet eine weitere Grundlage unserer
Arbeit. Er siedelt die Bildungs- und Betreuungsarbeit im Elementarbereich in
neun padagogischen Lernfeldern an.

e Emotionale Entwicklung und soziales Lernen

e Entwicklung kognitiver Fahigkeiten und Freude am Lernen

e Korper - Bewegung - Gesundheit

e Sprache und Sprechen

e Lebenspraktische Kompetenzen

e Mathematisches Grundverstandnis

e Asthetische Bildung

e Natur und Lebenswelt

e Ethische und religitse Fragen, Grunderfahrungen menschlicher Existenz

In der Praxis arbeiten wir mit flieRenden Ubergingen. Keines dieser genannten
Felder kann getrennt voneinander umgesetzt werden. So wird sich beispiels-
weise im Bereich ,,Mathematisches Grundverstandnis® natirlich auch mit Spra-
che und Sprechen beschaftigt, dazu erfahren die Kinder tber dieses Lernfeld
viel Uber ihre Lebenswelt.

Um es an einem kindgerechten Beispiel deutlich zu machen:

Wenn wir uns im Kindergarten mit dem Thema Zahlen und Symbole beschafti-
gen, bringen Kinder eine ganze Menge Vorerfahrungen mit, die sie uns auch
mitteilen mochten. Wir sprechen miteinander und stellen fest, dass zum Bei-
spiel die Zahlen eins, zwei und drei ein ,ei“ haben, also etwas gemeinsam ha-
ben. Sie unterscheiden sich aber auch sehr voneinander. So hat die eins ein
scharf gesprochenes S, die zwei ein zischendes Z und die drei ein kitzelndes R.
Wie fuhlt sich das im Mund an, wenn man die Zahlen ausspricht? Welche Wor-
te lassen sich noch auf die Zahlen reimen - viele Fragen tauchen auf, die Ant-
worten suchen wir gemeinsam mit den Kindern.



Ebenso entdecken wir zu dem Zahlen- und Symbolthema auch vieles draullen
in unserem Ort. StralRen- und Verkehrsschilder haben eine bestimmte Form,
Hausnummern tragen Zahlen, Hydranten haben eigene Symbole ... die Liste der
Entdeckungen lasst sich um Vieles mehr verlangern.

Je nach aktuellem Angebot oder Projekten stehen in unserem Kindergarten mal
die einen oder die anderen Lernfelder im Vordergrund oder finden parallel
statt. Uberginge in diesen Bereichen sind flieRend.

Die Padagogin Maria Montessori, 1870 - 1952, hat schon zu ihrer Zeit zum ver-
anderten Blick auf das Kind beigetragen. Sie unterstitzt uns in unserem Bild
vom Kind. Sie sieht das wesentliche Potenzial fiir die kindliche Entwicklung im
Kind selbst.

Das Kind hat einen inneren Bau- und Stufenplan, der die Entwicklung bestimmt.
Die Erzieherin begleitet die Entwicklung von Kindern und tragt die Verantwor-
tung eine entwicklungsfordernde Umgebung zu schaffen. Sie ist eine ,,Entwick-

lungshelferin®, die sich zuricknimmt.

Hilf mir es selbst zu tun - das ist der Weg!

5. Unser Verstandnis vom Begriff der kindlichen Bildung

Dank den frihen Pisa Studien, man mag sie durchaus unterschiedlich und auch
kritisch bewerten, wurde geschafft, was wir uns immer gewiinscht haben. Die
Arbeit der Kindereinrichtungen ist ins Zentrum der 6ffentlichen Diskussion ge-
rickt. Damit erfahrt der Begriff des Bildungsauftrages im Kindergarten eine
starkere Bedeutung als je zuvor.

In unserer Arbeit folgen wir der nachstehenden Begriffsklarung:

Bildung ist Selbstbildung und hat selbstorganisierenden Charakter. Damit ist
gemeint: Im Mittelpunkt des Bildungsbegriffs steht die Aktivitdit des Kindes.
Kinder sind seit ihrer Geburt und mit allen Kréften bemiiht, sich ein Bild von ih-
rer Welt zu machen. Kinder bilden sich mit allen Sinnen. Bewegung und Kor-

pererfahrung (begreifen) sind als Wurzeln kindlichen Lernens zu verstehen.
Knut Vollmer, zum Bildungsbegriff, Herder, S. 74
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Wie wir mit dem Bildungsbegriff umgehen

Unser Haus ist ein Ort fiir Kinder - an erster Stelle stehen bei uns die Eigenakti-
vitat, die Kinderbeteiligung und die Kindermitbestimmung. Entsprechend ge-
stalten wir die Aktivitaten und die Angebote die bei uns stattfinden. Die Aus-
stattung unserer Rdume sowie die des AuRengeldndes spiegeln sich hier wie-
der.

Dort wo Kinder erleben, dass sie gehort und ernst genommen werden, behal-
ten sie ihre Neugierde, ihre Experimentierfreude und, im positiven Sinn, ihr
Durchhaltevermogen. Wenn wir als Erzieher/innen Kinderinteressen und Be-
dirfnisse wahrnehmen und sie ermutigend in den Mittelpunkt von Struktur
und Angebot setzen, gelingt ein Prozess der Entwicklung und vor allem der
Weiterentwicklung. Nach unserer Auffassung besteht so die groRte Aussicht
auf die Nachhaltigkeit von Fihlen, Begreifen und Behalten.

Zusammengefasst:
Bildung ist ein aktiver, komplexer und nie abgeschlossener Prozess, in dessen
gliicklichen Verlauf eine selbststdndige und selbsttditige, problemlésungsfdhige

und lebenstiichtige Persénlichkeit entstehen kann.
Daniel Goeudevert

6. Sprachbildung und Forderung

Die Sprache ist das wichtigste Kommunikationsmittel das uns Menschen zur
Verflgung steht. Kinder spiren friih, dass Sprache eines der wichtigsten Werk-
zeuge darstellt, um wirksam mit anderen in Interaktion zu treten. Wir als Er-
wachsene dienen hierbei jederzeit als Vorbild.

Kinder im Bildungsbereich ,,Sprache und Sprechen” zu unterstiitzen und hierfir
eine anregende Umgebung zu schaffen ist unsere tagliche Aufgabe.

Wir unterscheiden zwischen alltagsintegrierter Sprachbildung und alltagsinte-
grierter Sprachforderung.

Sprachbildung begleitet den Prozess der Sprachaneignung kontinuierlich in allen
Bereichen des Kindergartenlebens. Sie richtet sich auf die sprachbewusste,
sprachbegleitende und sprachanregende Gestaltung der pddagogischen Ange-
bote und des Alltages der Kinder in der Kita.

Sprachférderung meint die Unterstiitzung, die tiber die Sprachbildung hinaus-
geht. Sie richtet sich an Kinder, die aufgrund ihrer Lebenslage zusdtzliche Ange-
bote benétigen. Damit ist sowohl der Erwerb der deutschen Sprache als Zweit-
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sprache gemeint, als auch die Férderung in Deutsch als Erstsprache, wenn ein
sprachlicher Entwicklungsstand verzdgert ist.
Orientierungsplan fir Bildung und Erziehung, Niedersachsen, Gesamtausgabe 2018

Wie unterstlitzen wir die Kinder bestmaoglich in ihrer Sprachentwicklung?

Wir verbinden mit dem Begriff der alltagsintegrierten Sprachbildung eine Hal-
tung. Sie bedeutet, dass wir uns als padagogische Fachkrafte gegeniber den
Kindern in allen Situationen sprachférdernd verhalten. Um zu verdeutlichen
wie unsere Sprachbegleitung praktisch aussieht, hier die Grundregeln die fir
uns im Umgang mit den Kindern wichtig sind.

o Wir kommunizieren auf Augenhéhe
Wir sehen uns gegenseitig ins Gesicht. Kinder beobachten das Gesicht
der pad. Fachkraft. Sie sehen die Mundbewegung und die Mimik, sie ho-
ren aufmerksamer zu. Dadurch kdnnen sie das Gesagte besser einschat-
zen. Wir sprechen nicht von oben herab, sondern auf der Hohe der Kin-
der.

e Wir begleiten unser Handeln sprachlich
Wir kommentieren unser Tun sprachlich. Das bietet Kindern die Moglich-
keit zu verstehen, wie Handlungen und Gegenstiande benannt werden.
Hierzu bieten sich alle Bereiche des Kitaalltages an. Zum Beispiel ,,Ich
ziehe mir jetzt auch meine Schuhe an. Danach komme ich mit nach drau-
Ren in den Garten.”
Wir sprechen grammatikalisch richtig und in ganzen kindgerechten Sat-
zen!

o Wir fordern die Sprechfreude und regen Kommunikation durch Fragen an
Sprechfreude ist uns in die Wiege gelegt. Durch Freude entwickeln wir
die Motivation aktiv zu werden. Motivation wird wiederum durch Wert-
schatzung gestarkt.

Ein wertschdtzender Dialog wdre zum Beispiel, wenn ein Kind sagt ,,Gibst
du mir der Gabel? Der Erwachsene antwortet ,,Natlirlich. Bitte, hier hast
du die Gabel.”

Durch unsere Vorbildfunktion und durch Wiederholungen wird die richti-
ge Form ,,nebenbei” gelernt.

Ein negativ korrigierender Dialog kann die Sprechfreude eines Kindes ein-
schrénken. Wenn der Erwachsene reagiert und sagt , Es heifst nicht der
Gabel. Es heifst die Gabel.”

Kinder werden durch uns angeregt sich sprachlich zu auBern. Durch offe-
ne Fragen, die nicht mit Ja und Nein beantwortet werden kénnen, schaf-
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fen wir fur die Kinder eine aufmunternde und motivierende Situation um
Uber eigene Erlebnisse, Ideen und Ereignisse zu berichten. Wichtig ist ei-
ne nachfragende Haltung, zum Beispiel ,,Was wiirde passieren, wenn ...?“

e Wir lesen, reimen und singen
Diese drei Dinge sind aulSerordentliche Saulen in der Sprachbildung. Sie
sind im Kitaalltag integriert und durch Wiederholungen gepragt. Sprach-
melodie, Intonation, Phonologie, Grammatik und Wortschatz werden
gelibt.
Wir lesen Blicher, horen Geschichten-und Musik CDs, flihren Gesprache
in den Morgenkreisen, unterhalten uns bei den Mahlzeiten, nutzen In-
strumente, setzen Mitmach-und Bewegungsspiele ein, pflegen Rituale.

e Sprachférderung
Fir spezielle Bedarfe bieten wir ein regelmaRiges Férderangebot in einer
kleinen Gruppe an. Hier handelt es sich um gezielte und strukturierte pa-
dagogische Angebote, die auf eine Erhohung des sprachlichen Inputs
ausgerichtet sind und eine Erweiterung des sprachlichen Handelns ver-
folgen soll.
Wichtig ist, keine Gruppen zu bilden die ausschliel3lich von Kindern mit
erhéhtem Forderbedarf besucht werden. Eine Offnung bietet vielmehr
die Chance von Anregung der Kinder untereinander.

e Wir arbeiten mit den Eltern zusammen
In Elterngesprachen informieren wir die Eltern tGber unsere Beobachtun-
gen zur sprachlichen Entwicklung ihres Kindes. Unsere Beobachtungen
werden in standardisierten Dokumentationen festgehalten.
Im letzten Kindergartenjahr wird die Zusammenarbeit intensiviert. Nach
dem aktuellen Kindertagesstattengesetz, Stand Juli 2021, sind die Kitas in
Niedersachsen verpflichtet, einen sogenannten Sprachstand des Kindes
im letzten Jahr vor der Schule festzustellen. In der Samtgemeinde Geller-
sen haben wir uns fir ein gemeinsames Verfahren entschieden. Dies ist
in Zusammenarbeit mit einer zertifizierten Sprachférderkraft der Samt-
gemeinde erstellt worden. Es ist Grundlage fiir die letzten Elterngespra-
che vor dem Ubergang in die Grundschule.

Teilweise entnommen aus Verlag Pro Kita, Sprachférderung in Kitas 2019 und der Zusam-
menarbeit mit M. Jungmann, Samtgemeinde Gellersen
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7. Unsere Raume als Angebot und unsere Schwerpunkte

Jeder Raum im Kindergarten ist vorbereitet und so eingerichtet, dass ein zur
Tatigkeit auffordernder Charakter entsteht. Unsere Kinder sollen sich im ein-
zelnen Raum wohlfiihlen und die Dinge finden, die sie fur ihre jeweiligen Vor-
haben bendtigen.

Kinder sind bei uns in die Ablaufe des taglichen Lebens eingebunden.
Jeden Tag kénnen und sollen sich Kinder an der anfallenden Arbeit beteiligen.
Obst und Gemise wird fir alle zubereitet, Getranke kdnnen nachgefllt wer-

den, Telefondienst kann Gbernommen werden und Vieles mehr.

Unsere Kinder nehmen diese Herausforderungen gerne an - und wir fordern ihr
Verantwortungsbewusstsein fiir die Gemeinschaft.

Unsere Kiiche

Sie ist ein wichtiger und kommunikativer Ort im Kindergarten. Hier gibt es
Back- und Kochangebote und hier wird das Mittagessen eingenommen.

An der Mittagsverpflegung nehmen die Kinder teil, die taglich bis 14:00 Uhr,
oder darliber hinaus, angemeldet sind.

Wir mochten, dass Mahlzeiten genussvoll, in einer entspannten, geselligen und
ungezwungenen Atmosphare zu sich genommen werden.

Jeder hilft jedem beim Zureichen, die Grol3en helfen den Kleinen.
Vor allem soll die Essenssituation eine erzahlfreudige sein. Es ist unser Bemu-

hen, die gemeinsamen Mahlzeiten so kommunikativ wie moglich zu gestalten.
Wir fordern Kinder zum Sprechen auf, und férdern den Dialog untereinander.

Erster Schwerpunkt unserer Arbeit ist der Bewegungsbereich, und der Raum
ist somit Herzstiick unseres Hauses.

Bewegung ist Sprache des Menschen. Jeder Handgriff des Alltags, jede Arbeit,
jedes Spiel, die Sprache, der Klang der Stimme und sogar die Gestaltung eines
Kunstwerkes ist Ausdruck unserer Bewegung. Bewegung ist Ausdruck von Leib
und Seele und ist somit eine AufSerung des ganzen Menschen. Bewegung durch-
dringt das Leben. Ist die Bewegung gestért, hat dies zwangsldufig Konsequen-
zen fiir den Alltag. Erkrankt die Bewegung, ist etwas im Menschen gestért, ge-
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sundet sie, werden neue heilsame Wirkungen auf das Innere des Menschen
ausgehen.
S. Schénrade/G. Pitz, Die Abenteuer der kleinen Hexe S. 11

Ausgehend von der Annahme, dass die Bewegung und die Korpererfahrung An-
trieb und Motor der kindlichen Entwicklung sind, bemiihen wir uns, unseren
Bewegungsbereich so viel wie moglich fiir die Kinder zu 6ffnen.

Wir arbeiten mit unterschiedlichem Material, das den Kindern insgesamt zur
Verfligung steht. Wir achten darauf, dass unsere Ausstattung vielfaltige Bewe-
gungsanreize und Erfahrung moglich macht.

Wir haben den Raum mit vielen unterschiedlich groRen Kletter- und Baupols-
tern bestickt. Matten in verschiedenen Starken, eine Sprossenwand, eine
Schaukelvorrichtung sind feste Bestandteile des Raumes. Ticher, Decken, Seile,
Balle und Ringe sind in ausreichender Zahl vorratig.

Den Kindern steht frei, zusatzliches Material aus anderen Raumen zu holen,
wenn sich zeigt, dass vorhandene Dinge nicht ausreichen, um neue Spielideen
umzusetzen.

In Absprache mit der Grundschule haben wir manchmal die Mdéglichkeit die an-
grenzende Turnhalle zu nutzen. Hier haben wir Platz fir grofSraumige Bewe-
gungsspiele.

Unser AuBengelande haben wir in verschiedenen Ebenen angelegt. Es gibt
Spielhduschen, Sandbereiche und ,,Berge” zu erklimmen. Entsprechend geklei-
det, wird unser Garten das ganze Jahr Uber rege genutzt. Unser Aullengelande
wird, je nach Kinderbedurfnissen, oft mit Zusatzmaterial ausgestattet. Bauholz,
Steine, Kisten und Kiibel sind vorratig, oder werden organisiert, wenn sie ge-
braucht werden.

Den neben uns liegenden Sportplatz kdnnen wir ebenfalls nutzen.

Wann immer es geht, besuchen wir die angrenzenden Walder in unserer Nach-
barschaft.

Unser Ziel ist, Kinder in der Erprobung ihrer Motorik zu unterstitzen. Dazu ist
es notwendig, so viel Zeit und Raum und Material wie méglich bereit zu stellen,
um das Zutrauen in die eigene Beweglichkeit der Kinder zu starken.



-15-

Wir mochten ein Stick dafiir sorgen, Kinder - im doppelten Sinn - ins Gleichge-
wicht zu bringen.

Der Kreativraum bildet den Bereich des Gestaltens. Ein grolRer Teil der Ausstat-
tung in diesem Raum ist den Kindern frei zuganglich.

Kinder kdnnen bei uns unterschiedliche Materialerfahrung machen, wie auch
unterschiedliche Techniken der Materialbearbeitung kennen lernen.

Wir arbeiten an Tischen, im Stehen oder auf dem Fullboden - je nachdem was
die Aktivitat erfordert.

Im Kreativraum ist das freie Gestalten moglich, ohne dass es von uns bewertet
wird. Ein Kinderprodukt muss nicht unseren Erwartungen an die Wirklichkeit
entsprechen. Denn das ist eine Sichtweise von Erwachsenen, die nicht die glei-
che der Kinder ist. Kinder konstruieren und kreieren sich ihre eigene phantasie-
volle Welt. Sie verarbeiten Erlebtes und driicken so ihre Angste, ihre Freude
und Lust, wie auch ihr Kbnnen aus.

Im Kreativbereich sind alle Finger-, Tusch- und andere Farben untergebracht.
Diesen Raum behandeln wir als ,,echten” Arbeitsraum. Daher ist es in Ordnung,
wenn er Spuren der Nutzung aufweist.

Material wie Korken, Wolle usw. gehéren zum Dauersortiment. Wir sammeln
fast alles - daher ist die Auswahl an verbrauchbaren Sachen sehr groR.

Im Kreativbereich stehen die Experimentierfreudigkeit und der Erfindungsgeist
im Vordergrund. Den Ideen der Kinder sind fast keine Grenzen gesetzt, es sei
denn es geht um Sicherheitsfragen oder um die Feststellung, dass unsere tech-
nische Ausstattung fiir eine Umsetzung der Plane nicht ausreicht.

Kinder geben hier ihrer Phantasie Ausdruck, erleben das soziale Miteinander
und erproben sich in ihrer Feinmotorik.

Im Bauraum finden die Kinder verschiedene Dinge zum Konstruieren. Baustei-
ne in unterschiedlichen GroRen, Formen und Material, Zusatzangebote wie
Tierspielfiguren, Autos und Eisenbahnen bilden die Grundausstattung. Natlir-
lich kénnen die Kinder je nach Wunsch auch andere Dinge, zum Beispiel wertlo-
ses Material wie Kartons und Papprollen, Holzbretter u. a. zu ihrem Spiel dazu
holen.
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Im Bauraum ist es moglich, allein und ungestort, oder in kleineren Gruppen ei-
ner Idee nachzugehen. Fir beide gilt, dass ein gemeinsamer Austausch lber die
unterschiedlichsten Interessen hergestellt werden muss. Wer besetzt welchen
Teil der Bauecke? Wer braucht welches Material? Wie kdnnen wir uns einigen?

In dieser Situation stehen wir den Kindern zur Seite, fordern den Austausch
Uber Gemeinsamkeit, Kooperation und auch tGiber manchmal notwendige Ab-
grenzungen.

Aullerdem befindet sich im Baubereich Platz fir Regel- und Tischspiele. Viele
Materialien sind durch Piktogramme gekennzeichnet. Sie helfen den Kindern
eine Ordnung zu erkennen und zu benutzen.

Ein Teil des Raumes kann fiir eine kleine Lernecke genutzt werden. Hier finden
die Kinder unterschiedliche Materialien, mit denen sie in Ruhe und nach ihrem
eigenen Tempo ausprobieren, experimentieren und forschen kénnen.

Das Angebot in der Lernecke spricht die Bereiche Mathematik, Sprache und
Naturwissenschaft an.

Sie ist vorbereitet, strukturiert und bietet die freie Wahl der Materialien.
Die Kinder gehen spielerisch mit Zahlen und Mengen, Buchstaben und Ubun-
gen des taglichen Lebens um.

Es wird sortiert, gezahlt, geschraubt, gefadelt, gemalt und geschrieben.

Die Kinder kénnen im Verlauf ihrer selbst gewahlten Beschaftigung nach eige-
nen Ideen und Losungen im Umgang mit den Materialien ohne ,Richtig und
Falsch” suchen.

Im Rahmen der Lernecke konnen kleinere Experimente durchgefihrt werden.
Ein Laborschrank steht den Kindern, nach Absprache mit der Erzieherin, zur
Verfligung.

Wie kann ich mit Salz Eis angeln, wie kann sich ein Luftballon selbst aufblasen
und wachst Kresse auch im Dunkeln?

Solchen Fragen versuchen wir Antworten zu geben. Unser Bemiihen ist, Kin-
dern einfache physikalische und chemische Zusammenhange aus dem Alltags-
leben naher zu bringen.
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Durch die kindliche Neugierde entstehen die Warum-Fragen. Es ist das Wissen
wollen, wie die Welt funktioniert.

Unsere Aufgabe ist es, Kinderfragen Geduld, Platz und Zeit entgegen zu brin-
gen.

Im Rollenspielbereich vertiefen sich die Kinder in ihr kindliches Spiel, Gibertra-
gen Erlebtes, deuten Gegenstande um. Vielfaltige Spielsituationen und die dar-
aus gemachten Erfahrungen bereichern das Kind im Erwerb seiner Sozialkom-
petenz.

Grundsatzlich sind alle unsere Raume flexibel eingerichtet, manchmal brauchen
wir mehr Platz zum Bauen und Konstruieren, manchmal mehr fiir die kreative
Arbeit.

8. Die erste Zeit ... neue Kinder im Kindergarten

Wir gestalten den Ubergang von der vertrauten Familie in den noch unbekann-
ten Kindergarten so sanft wie moglich. Wir gehen davon aus, dass der Neuan-
fang etwa zwei bis drei Wochen brauchen wird. Manche Kinder haben gleich zu
Beginn Trennungsschwierigkeiten, bei anderen kommt der Abschiedsschmerz
etwas verzogert, wenn vielleicht der Reiz des Neuen verflogen ist. Manche Kin-
der haben Vorerfahrungen durch einen Kindergartenwechsel, waren in einer
Krippe oder Krabbelgruppe. Sie gewdhnen sich moglicherweise leichter ein. Der
Anfang im Kindergarten ist eine sensible Zeit. Wenn nétig, und in Absprache
mit den Eltern steigern wir langsam die ersten taglichen Stunden im Kiga.

In den ersten vier Wochen bekommt jedes Kind eine feste Bezugserzieherin,
die im Besonderen auf das neue Kind achtet und es beim Kennen lernen des
Kindergartens begleitet. Auch fiir die Eltern ist sie in der ersten Zeit die An-
sprechpartnerin. Nach etwa sechs bis acht Wochen bieten wir fiir alle neuen El-
tern ein erstes Elterngesprach an. Wir berichten tiber den Verlauf der Einge-
wohnung, erzahlen wie es ihrem Kind bei uns geht und wie wir es in unseren
einzelnen Bereichen erleben.

Zum Anfang des Kindergartenbesuches bekommt jede Familie einen kleinen
Kindergartenwegweiser, der die ersten wichtigen Informationen enthalt, um
sich gut bei uns zurecht zu finden.
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9. Zusammenarbeit mit der Westergellerser Krippe

Viele unserer neuen Kinder kommen aus ,,unserer” Krippe zu uns.

Die raumliche Nahe macht die Zusammenarbeit beider Einrichtungen leicht.
Uns ist ein regelmiRiger Austausch iiber den anstehenden Ubergang der Kinder
wichtig, er ist Teil unserer padagogischen Arbeit.

Unser Bemiuhen ist, schon im Vorwege des Wechsels viele Kennlern- und
Schnuppertage/Stunden anzubieten. Je mehr Kontakt zwischen Kindern, Erzie-
herinnen und Eltern hergestellt wird, desto sanfter gelingt der Kindergarten-
start.

e Wir besuchen die Kinder in der Krippe und umgekehrt

e Gemeinsame Bewegungsangebote unserer jliingsten Kindergartenkinder
und der ,,GroRBen” aus der Krippe finden, je nach Belegungsplan, in der
Turnhalle oder auf dem Sportplatz statt

e Schnupperstunden- und Tage werden verabredet

e Spontane Aktivitaten sind aufgrund der Nahe zueinander moglich

e Gemeinsame Leitungs- und Dienstbesprechungen finden statt

e Feste und Veranstaltungen organisieren wir, je nach Anlass, fur die Krip-
pe, den Kindergarten und/oder die Grundschule zusammen

10. Ein Tag/Woche im Kindergarten

In unserem Kindergarten teilen wir den Tag in Freispiel-, Morgenkreis- und
Angebotszeiten.

Jeder Tag hat den gleichen zeitlichen Rahmen - er ist allerdings variabel, je
nachdem welche Projekte bearbeitet werden, ob Ausfliige stattfinden oder an-
dere besondere Dinge ihren Platz brauchen.

Damit jedes Kind am Morgen in seinen momentan bevorzugten Raum, oder
momentan besonders wichtigen Erzieherin gehen kann, sind die meisten Rau-
me ab 8:15 Uhr gedffnet.

Bis 9:00 Uhr kdnnen die Kinder selber entscheiden wo und mit wem sie ihre
erste Stunde im Kindergarten verbringen mdéchten.

Nach der Freispielzeit lauten wir zum Aufraumen und treffen uns anschlieend
um 9:00 Uhr in den festen Morgenkreisen.
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Ab ca. 10:30 Uhr ist Angebotszeit. Alle Raume sind wieder auf. Die Kinder ha-
ben die Moglichkeit entweder im Freispiel aktiv zu werden, oder an einem An-
gebot teilzunehmen.

Abhdngig von den Themen an denen wir mit den Kindern im Rahmen des Ori-
entierungsplanes arbeiten, bieten wir Angebote in den verschiedenen Raumen
an. Ebenso orientieren und entwickeln sie sich aus den Interessen der Kinder
oder aus unseren Beobachtungen zu aktuellen Themen im Kindergarten.

Die Teilnahme ist freiwillig. Die Kinder, die sich nicht fiir Angebote entscheiden,
gehen in die Gbrigen freien Bereiche.

Der Ubergang in die letzte Stunde Freispiel ist flieRend.

Ab 11:45 Uhr wird, wo es noétig ist, gemeinsam aufgeraumt. Die ersten Eltern
kommen um ihre Kinder abzuholen.

Ab 11:30 Uhr beginnt das Mittagessen. Bis alle Kinder fertig sind ist es ca. 13:30
Uhr.

Danach ist noch Zeit fur Spiel, Bewegung und Vieles mehr.

Jungere Kinder, die bis zum Nachmittag bei uns sind, konnen sich nach dem
Mittagessen ausruhen und ein wenig schlafen, wenn es noch gebraucht wird.

Freitags haben wir Zeit fur besondere Unternehmungen. Ausfliige oder
Schwimmbadbesuche (Wassergewdhnung) finden statt. Im Kindergarten ist
Spielzeugtag.

Die Fruhstickszeit ist taglich gleitend von 7:00 Uhr bis 10:00 Uhr.

11. Unsere Morgenkreise

Viermal in der Woche treffen sich alle Kinder, verbindlich in ihren altershomo-
genen Morgenkreisen, zusammen mit festen Erzieher/innen. Sie begleiten die
Gruppe uber ein Kindergartenjahr.

Die Morgenkreise dienen der BegrilRung und der Orientierung. Sie bieten den
Kindern zahlreiche , Erzahlmaoglichkeiten, wir berichten den Kindern was sie
am jeweiligen Tag im Kindergarten erleben kénnen und welche Angebote am
Tag stattfinden. Wir singen, spielen Kreisspiele oder lesen vor.
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Die Morgenkreise bieten uns die Moglichkeit regelmafiig den gleichen Kindern
zu begegnen Hier kdnnen wir gezielter beobachten und Teile einzelner Entwick-
lungsstande der Kinder feststellen.

Regeln des Kindergartens werden gemeinsam mit den Kindern Uberprift, wenn
sich zeigt, dass sie schwer einzuhalten sind. Haben die Kinder Ideen, wie es
besser gehen kdnnte?

Montags findet unsere sogenannte Umfrage (Winsch dir was) in den Morgen-

kreisen statt. Die Kinder konnen durch eigene Ideen die Angebote der Woche
mit gestalten.

12. Die AG’‘s (Angebotsgruppen)

Je nach Bediirfnis und Interessen der Kinder, oder nach den Themen des Orien-
tierungsplanes, bieten wir kleine Einheiten der sogenannten AGs an, der zweite
Schwerpunkt unserer Arbeit. Die Zeitraume dieser Angebote kdnnen unter-
schiedlich lang sein. Dauerbrenner ist zum Beispiel der FuBballclub oder die
Yoga AG.

Es kann manchmal Giber Wochen eine Nahgruppe sein oder vielleicht ein Disco-
club. Auch Kreativwochen sind bei den Kindern begehrt. Hier arbeiten wir meist
ein bis zwei Wochen kompakt an einer Sache. Die Themen dieser Wochen fin-
den sich durch die Interessen der Kinder oder durch gegebene Anldsse. So kann
eine Schnitzgruppe entstehen, oder eine Laternenwerkstatt.

Wir bemihen uns mindestens 14-tagig mit den Kindern ins Schwimmbad zu
fahren. Das geht natlrlich nur mit einer kleinen Gruppe, Giber das Jahr gesehen
wird der beliebte Ausflug zur Wassergewdhnung aber gerecht verteilt. Jeweils
ein Elternteil, das Zeit und Lust hat, begleitet uns. Ohne diese Mithilfe konnten
wir dieses Angebot nicht so etablieren, wie es uns bis jetzt gelungen ist. Dar-
Uber hinaus begrifRRen Eltern das ,herein schnuppern” in die Kindergartenwelt
ihrer Kinder.

Bei diesen Angeboten bauen wir auf die Vielfaltigkeit der Interessen der Kinder,
und auf die Freiwilligkeit in der Teilnahme. Natdrlich zeigt sich, dass Kinder die
selbst Ideen entwickeln und in ihren Vorhaben ernst genommen werden, bei
der Sache bleiben. Sie ibernehmen gern Verantwortung und wollen beteiligt
sein.
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13. Unsere Kinderversammlung

Jede Woche Montag und Freitag treffen wir uns mit allen Kindern zur Kinder-
versammlung im Bewegungsraum. Die Woche wird begriiRt. Was ist alles los in
den kommenden Tagen? Gibt es besondere Ereignisse? Freitags schauen wir im
Rickblick. Was hat Spald gemacht? Was ist nicht so gut gelaufen?

Die Vorschulkinder treffen sich manchmal in separaten Versammlungen. |hre
Themen und Fragen sind schon differenzierter und brauchen einen kleineren
Rahmen.

14. Rhythmik/Bewegungsspiele im Kindergarten

Rhythmik ist ein ganzheitliches Angebot, das sowohl Musik, Sprache und Bewe-
gung miteinander verbindet. Es fordert Kinder in der Entwicklung ihres musi-
schen Erlebens, ihrer Sprachentwicklung und der Wahrnehmung ihres Kérpers.

In unserem Kindergarten finden Angebote in diesem Bereich einen Platz im
Kindergartenalltag.

Ein gut bestlickter Instrumentenschrank kann von den Kindern genutzt werden.

Kinder lieben Musik und Tanz, sie sind begeistert und motiviert - Voraussetzung
fir einen positiven Lernerfolg.

15. Jungen und Madchen

Uns ist bewusst, dass Jungen bis zum Beginn der weiterfihrenden Schule, in
der Hauptsache von Frauen umgeben sind. Im Kindergarten und in der Grund-
schule finden wir fast nur Padagoginnen.

Auch bei uns sind die padagogischen Fachkrafte vor allem Frauen und somit
zweifach gefordert.

Zum einen setzten wir uns mit dem Wesen von Jungen auseinander, und zum
anderen wollen wir ihren Interessen gerecht werden.

Unsere Raume und Angebote berticksichtigen die jeweils unterschiedlichen Be-
dirfnisse von Jungen und Madchen.

Tatsachlich finden viele Jungen FulRball toll, und spielen gern mit Autos. In der
Bauecke greifen sie zu Belebungsmaterial wie Dinos und Co, Madchen wahlen
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eher die Pferde. Viele Madchen ziehen sich im Freispiel gern in den Rollen-
spielbereich zurlick, spielen dort zum Thema Familie, Krankenhaus oder ahnli-
ches. Jungen spielen mit, auffallig ist jedoch, dass in diesem Zusammenhang
eher die Madchen die Ideengeberinnen sind. Auch sind Madchen haufig im
Kreativbereich anzutreffen, wo sie viel und gerne tatig sein moéchten. Jungen
sind in der Freispielzeit haufig in Bewegungsangeboten zu finden.

Viele Jungen fiihlen sich offensichtlich von Figuren angezogen, die Mut, Risiko,
Gefahr und Abenteuer verkorpern. Entsprechend gestalten sie haufig ihr Spiel.
Sie kampfen gern, toben laut, wollen sich messen und Gewinner sein.
Konflikte werden oft lautstark und auch korperlich ausgetragen. Madchen ho-
len sich oftmals Hilfe durch uns Erwachsene, oder finden ruhigere Méglichkei-
ten, ihre Konflikte zu l6sen.

Um beiden Geschlechtern gerecht zu werden, achten wir auf Abgrenzungsmog-
lichkeiten, wenn sie eingefordert werden. So gibt es Jungen und Madchenzei-
ten im Bewegungsraum oder in der groBen Turnhalle. Die Bauecke kann zeit-
weise nur fur Jungen oder nur fir Madchen ge6ffnet sein.

Wir bieten den FuRballclub an, oder ,,Kampfarenen” mit bestimmten Regeln.
Zusatzlich zeigen wir Frauen uns den Jungen und Madchen gleichermalen in
Tatigkeiten, die moglicherweise immer noch eher Mannern zugeschrieben
werden. Wir gehen mit Werkzeug um, spielen FuBball und schrecken nicht vor
Technik zurtick.

Kreativangebote bestiicken wir mit Dingen, die auch fir Jungen ansprechend
sind. Hier ist uns ist wichtig, dass Jungen sich im Umgang mit Schere, Stiften,
Klebflasche, verschiedenen Materialien Giben. Voraussetzung ist, dass es ihnen
Spall macht!

Gleichzeitig versuchen wir, den Kindern ihre Andersartigkeit ndaher zu bringen.
Was mogen Jungen und Madchen gern, was finden beide gut und was nicht?
Was stort sie manchmal aneinander, was bewundern sie vielleicht? Und wer

mochte das auch alles einmal ausprobieren?

Grundsatzlich sind unsere Angebote fiir Jungen und Madchen gleichermaRen
offen.
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16. Projektarbeit

... darunter verstehen wir heute eine Lernform, die auf Eigenverantwortung,
Selbstbestimmung, Kooperation, Erleben, Situationsbezug, Partizipation, Auto-

nomie und Orientierung am Interesse der Beteiligten basiert.”
Projektarbeit in Kindertagesstatten, Sammlung Fortbildungsmappe DRK 2005

Bei uns entwickeln sich Projektinhalte aus den Ideen der Kinder, die entweder
als Vorhaben formuliert werden oder durch aktuelle Spielsituationen, die von
den Kindern gern weitergefihrt und ausgebaut werden moéchten.

Daneben entstehen sie aus Beobachtungen durch uns Erwachsene, die uns
Auskunft darliber geben, was die Kinder im besonderen Mal3e beschaftigt und

interessiert.

Folgende Ziele bilden die Grundlage unserer Projektarbeit

e Kinder sind in der Gestaltung der Projekte beteiligt, bestimmen selbst
den Verlauf und die Entwicklung ihrer Idee. Erzieherinnen fordern den
Dialog und geben Hilfe zur Selbsthilfe.

e Verantwortung wird auf Kinder Gbertragen, selbststandiges Handeln ein-
zelner steht im Vordergrund.

e Durch das Prinzip der Gruppenarbeit/Stationsarbeit entwickeln die Kin-
der Teamfahigkeit.

e Das Thema eines Projektes wird durch zu Hilfenahme unterschiedlicher
Materialien/Techniken von allen Seiten beleuchtet. Die AuBenerkundung
soll einbezogen werden.

e Dem Forschergeist der Kinder wird Respekt und Anerkennung entgegen-
gebracht. Er ist der rote Faden des Geschehens.

Die Dauer eines Projektes und die Teilnahme von Kindern kann bei uns ganz
unterschiedlich sein.

Je nach Thema gibt es Kurzzeitprojekte von einzelnen Gruppen. Oder Interes-
sensgemeinschaften werden gebildet, die sich jeweils aus Teilen aller Gruppen
zusammensetzten, also auch altersgemischt gemeinsam arbeiten.
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,Eigentlich braucht jedes Kind drei Dinge.
Es braucht Aufgaben, an denen es wachsen kann.
Es braucht Vorbilder, an denen es sich orientieren kann.

Und es braucht Gemeinschaften, in denen es sich aufgehoben fiihlt.”
Gerald Huter, Professor flir Neurobiologie, Gottingen

17. Das letzte Jahr im Kindergarten

Vorschularbeit ... bei uns von Anfang an.

Kinder werden bei uns wahrend ihrer ganzen Kindergartenzeit auf die Schule
vorbereitet.

Ziel ist dabei nicht die vorgefertigte Wissensvermittlung durch uns Erwachsene,
das Lernen durch die aktive Tatigkeit der Kinder selbst steht im Vordergrund.

Im taglichen Kindergartenleben, in allen Bereichen unseres Hauses ist uns wich-
tig, dass unsere Kinder im Verlauf ihrer Kindergartenzeit:

e sich so viel wie moglich in ihrer Bewegung, der Grob- und Feinmotorik
ausprobiert haben

e 5o selbststandig wie moglich werden kdnnen

e gern mit anderen zusammen sind

e Hilfe geben und sich holen kénnen, wenn sie notwendig ist

e sich nicht schnell entmutigen lassen

e ihre Wiinsche und Interessen einbringen kénnen

e ihre Neugierde befriedigen kénnen

e Frustration aushalten kénnen

e sich von ihren Eltern trennen kénnen

e die Wirksamkeit von Regeln kennen gelernt haben

e soviel Erfahrung wie moglich in der Natur und Umwelt gesammelt haben.

Im letzten Kindergartenjahr bilden alle ,GroRen”, die zum nachsten Sommer
schulpflichtig sind, eine eigene Gruppe. Begleitet werden sie, je nach Gruppen-
grofde, von ein oder zwei Erzieherinnen. Zweimal in der Woche ist Gruppentag.
Im letzten halben Jahr besuchen wir, in Absprache mit der Grundschule Wes-
tergellersen, das Schulgebaude.

Wenn wir einen Klassenraum in der Schule nutzen kénnen, heit der Vormittag
»,Schule spielen”. Kindgerecht und altersentsprechend gestalten wir dort schul-
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vorbereitende Angebote. Unsere Kinder sind immer sehr neugierig, wenn es
heilt ,,wir gehen in die Schule”. Alles ist dort spannend - von der Tischordnung
bis zur Tafel, alles konnen wir dort ausprobieren. Gleichzeitig machen sich die
Kinder schon frih mit den Gegebenheiten des Schulgebaudes vertraut. Auch
das schafft Sicherheit.

Die Inhalte und Struktur unserer Arbeit in der Grol3en Gruppe basiert auf einer
Reihe von Fortbildungen, die wir in den vergangenen Jahren zum Thema Schul-
fahigkeit besucht haben. Im Wesentlichen setzt sie sich aus drei Elementen zu-
sammen:

e Wir iiben und erleben das soziale Miteinander. Wir gestalten unsere Ange-
bote in der Gruppenzeit so, dass gemeinsame wie auch Einzelaktivitaten
moglich werden. Wir besprechen unsere Vorhaben mit den Kindern, bezie-
hen sie in die Gestaltung der Angebote ein. Wir schaffen viel Raum fir Ge-
sprache und achten darauf, dass wir einander zuhéren. Jede Meinung und
jedes Interesse ist uns wichtig, was auch zu Kompromisslésungen fihren
kann. Gemeinsames Handeln, und somit Verantwortung fur Teilaufgaben zu
Ubernehmen, probieren wir in einer Vielzahl von Aktivitdaten aus. Das kann
die Erarbeitung eines kleinen Theaterstlickes sein, oder die nachste Projekt-
planung und dessen Durchfiihrung. Die Auswahl von Vorlesebiichern wird
abgestimmt, Ausflugsziele werden ausgewahlt.

e Angebot im kognitiven Bereich. Wir praktizieren viel Stationsarbeit. Diese
Form bietet Austausch der Kinder untereinander, sie beraten sich, helfen
und unterstiitzen sich gegenseitig. Die Atmosphare im Raum ist lebendig
und trotzdem konzentriert. Wir nutzen das natirliche Interesse der Kinder
mit Buchstaben, Zahlen und Symbolen umgehen zu wollen.

Spielerisch geht es um messen, wiegen, zahlen, unterscheiden - dem Diffe-
renzieren von Mengen und Unterschieden. Wir legen logische Reihen, rech-
nen mit Kndpfen, machen viele Schwunglibungen, entdecken Dreiecke im
groBen A und vieles mehr.

Fachlich spricht man hier von den so genannten Vorlauferkenntnissen. Zum
einen ist das die phonologische Bewusstheit, die dem Kind ermoglicht sich
der Struktur der Sprache zuzuwenden. Worter konnen in Silben gegliedert
werden, Reime werden erkannt, Laute konnen unterschieden werden. Die
phonologische Bewusstheit ist notwendig, um ohne groBere Probleme das
Lesen und Schreiben zu lernen.

Zum anderen sind es Vorerfahrungen im mathematischen Bereich, das
mengen- und zahlenbezogene Wissen. Serien werden gebildet, es wird ge-
ordnet, gemessen und verglichen. Die Angebote die wir zu diesen Bereichen
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machen sind nicht ergebnisorientiert, sondern sprechen den Wunsch der
Kinder an, sich mit ,,schweren Aufgaben” zu beschaftigen.

Sie sind die Grolsen, und so méchten sie auch von uns bestatigt werden. |h-
rer Entwicklung entsprechend wollen sie gefordert werden, und geben ihr
Wissen, das sie jetzt schon haben gerne weiter.

e Soviel wie moglich raus aus dem Haus. Wann immer es geht, erkunden wir
die Welt um uns herum. Wir sind gern in der Natur - der Wald ist nebenan.
Wir nutzen die verschiedensten Verkehrsmittel. Wir nehmen den Bus, das
Fahrrad, die Bahn, das Auto und unsere FiiRe. Die Ziele unserer Ausflige
sind entweder projektbezogen oder entspringen auch einfach der Lust und
Laune. Zu entdecken gibt es immer und Uberall etwas. Die Kinder und wir
genielden die Ausfliige zu den unterschiedlichsten Zielen nah und fern!

18. Zusammenarbeit mit der Grundschule

Mit der Grundschule in Westergellersen arbeiten wir partnerschaftlich zusam-
men.

Ziel von beiden Einrichtungen ist es, den Ubergang vom Kindergarten in die
Schule so leicht wie moglich zu gestalten.
Dazu ist fiir uns notwendig:
e Gemeinsam mit Lehrerinnen eine Auseinandersetzung zum Thema Schul-
fahigkeit zu fiihren
e Unsere Vorschularbeit umfassend darzustellen und transparent zu ma-
chen
e Darstellungen liber den Anfangsunterricht der 1. Klasse zu erhalten
e Rickmeldung von Seiten der Schule iber die Entwicklungen der Kinder,
und somit Gber unsere Arbeit zu bekommen
e Gegenseitige Hospitationen/Reflektionen anzubieten
e Kindergartenkindern Besuche in der Schule anzubieten, und umgekehrt
e Gemeinsame Projekttage im letzten Halbjahr vor dem Schulbeginn

Es gibt vereinbarte Treffen des Kindergartens und der Grundschule in denen
gemeinsame Aktivitdten geplant und der gemeinsame Austausch gepflegt wird.
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19. Beobachtung und Dokumentation im Kindergarten

Jedes Kind im Kindergarten erhalt einen Beobachtungsbogen, in dem es darum
geht, regelmalig Entwicklungsschritte des Kindes festzuhalten. Gefihrt wird er
von der Erzieherin, die das betreffende Kind in ihrem Morgenkreis hat.

Wir kdnnen aus dem Bogen ersehen, wo ein Kind steht, wie es sich verandert,
wo es noch mehr Unterstlitzung braucht oder wo es moglicherweise unterfor-

dert ist.

Zusatzlich wird fir jedes Kind mindestens einmal im Jahr ein Entwicklungsbe-
richt geschrieben.

Die Beobachtungsbodgen und die Entwicklungsberichte bilden die Grundlage der
Gesprache zwischen Eltern und Erzieherinnen.

20. Unser Ich-Buch

Jedes Kind bekommt bei uns im Kindergarten ein Ich-Buch. Es begleitet das
Kind wahrend seiner gesamten Kindergartenzeit in unserer Einrichtung. Mit
dieser Portfolioarbeit erganzen wir unsere Entwicklungsdokumentationen mit
dem Unterschied, dass die Kinder hier aktiv mitarbeiten und mitbestimmen. In
regelmaRigen Abstanden fillt sich das Buch. Hinein kommen Bilder, Fotos,
Zeichnungen... das Buch wachst, genau wie die Kinder.

In diesem Buch finden Dinge ihren Platz, die die Entwicklung der Kinder an-
schaulich machen.

Wie grol’ bin ich geworden, was kann ich gut, wer sind meine Freunde, was
mag ich gar nicht? ... Das Ich-Buch ist ein Symbol der Wertschatzung, hier
kommt zum Ausdruck, was die Kinder schon kénnen und was sie beschaftigt.
Die Ich-Blicher unserer Kindergartenkinder stehen offen in den Gruppenrau-
men. So kénnen sie sich immer ihr Buch zur Hand nehmen und schauen, wie
und was sich bei ihnen verandert und weiterentwickelt hat.

Zum Kindergartenstart bekommen die neuen Familien das Buch mit nach Hau-
se. Eine kleine ,,Arbeit” ist auch fir sie vorgesehen. Im Ich-Buch sind die ersten
drei Seiten als Familienseiten enthalten. Wir bitten unsere Familien, diese klei-
nen Aufgaben gemeinsam mit ihren Kindern zu gestalten. Danach haben die
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Kinder ihre liebsten Vertrauten immer bei sich im Kindergarten. Das schafft Si-
cherheit und viele wichtige Gesprachsanlasse!

21. Zusammenarbeit mit Eltern

Eltern sind Fachleute ihrer Kinder - Erzieherinnen Fachleute ihrer Padagogik!

In diesem Zusammenspiel bilden Erzieherinnen und Eltern Erziehungspartner-
schaften. Beide verbindet das Ziel, an einer gesunden und positiven Entwick-
lung des Kindes mitzuwirken.

Unsere Aufgabe ist es, Auskunft dariber zu geben, wie der Prozess der Ent-
wicklung eines Kindes verlauft, und ihn transparent zu machen. Hierzu bieten
wir regelmaRig ein- bis zweimal im Jahr Elterngesprache an. Im Bedarfsfall na-
trlich auch mehr.

Im Austausch mit den Eltern werden, wenn nétig, gemeinsame Ziele fiir das
einzelne Kind hergestellt und Verabredungen getroffen, wie beide Seiten mit-
helfen kdnnen, das Kind in seiner Entwicklung zu fordern.

Grundsatzlich gilt, Eltern sind bei uns willkommen und haben ein Recht auf
Teilhabe am Kindergartenleben ihres Kindes.

Bei uns sind Eltern eingeladen - wenn sie mogen - zu hospitieren, uns bei Un-
ternehmungen zu begleiten und sich an Festen und Veranstaltungen zu enga-
gieren.

Zwei Mal im Jahr finden Elternabende statt. Dabei sollte ein Abend einem
Thema vorbehalten sein, das aufgrund eines breiten Elterninteresses ausge-
wahlt wird. Zu diesen Themen versuchen wir Referenten oder entsprechende
Fachleute einzuladen.

Zu Beginn eines Kindergartenjahres wird durch die Eltern ein Elternbeirat ge-
wahlt. Er trifft sich regelmaRig und arbeitet mit der Leitung zusammen. Der El-
ternbeirat ist Ansprechpartner fir alle Eltern. Er kann sich sowohl inhaltlich als
organisatorisch am Kindergartenleben beteiligen.

Daneben gibt es den Gesamtelternbeirat. Er hat die Moglichkeit, Austausch mit
den anderen Elternvertretern der kommunalen Gellerser Kindergarten zu hal-
ten, und mit Trager - wie auch Politikvertretern im Gesprach zu sein.
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Im April 2009 wurde der ,,Forderverein Kindergarten Westergellersen” e.V.
durch Eltern und Interessierte gegriindet. Er mochte unsere Kindergartenarbeit
in geeigneter Weise bei Projekten und Vorhaben begleiten und unterstitzen.
Wir freuen uns sehr Uiber dieses Engagement.

22. Teamarbeit und Fortbildungen

Jeden Montagmittag trifft sich unser Team zur gemeinsamen Dienstbespre-
chung.

Wir arbeiten hier nach einer festen Struktur, die vorsieht:

e Unter Berlicksichtigung der Kinderwiinsche die Wochenaktivitaten zu
planen, bzw. deren Feinabstimmung vorzunehmen. Langfristig geplante
Vorhaben werden organisiert.

e Elterngesprache gemeinsam vor- oder nachzubereiten.

e Termine und wichtige Informationen zu besprechen.

e Organisatorisches wie Feiern, Veranstaltungen und Ahnliches vorzuberei-
ten.

e Riickmeldungen Uber die Aktivitaten der Morgenkreise und der Funkti-
onsbereiche zu geben.

e Positive wie negative Kritik in unserer Zusammenarbeit zu auflern und
wenn notig, Losungen fir Probleme zu finden. Denn, perfekt sind wir
nicht - diesen Anspruch wollen wir auch nicht erheben ... wegen der Un-
erreichbarkeit!

Neben unserer Dienstbesprechung gibt es jeden Morgen um 8:00 Uhr die so-
genannte Frithbesprechung.

Hier schauen wir uns den Tagesplan noch einmal genauer an. Gibt es notwen-
dige kurzfristige Anderungen, missen wir auf etwas flexibel reagieren? Gibt es
wichtige Informationen vom Tag vorher, die fiir alle wichtig sind?

Nach 15 Minuten ist die Frihbesprechung beendet, die Kolleginnen verteilen
sich in die Raume.

An drei Studientagen im Jahr beschaftigen wir uns mit unserem padagogischen
Konzept. Stimmt alles noch, so wie wir es formuliert haben oder miissen wir ei-
ne Korrektur vornehmen? Kommen neue Inhalte dazu, dndern sich unsere
Schwerpunkte?
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Wir bearbeiten einzelne Bereiche - wie zum Beispiel die Bewegungsarbeit - und
versuchen, wenn moglich, Fachreferenten einzuladen oder eine gemeinsame
Teamfortbildung zu organisieren.

Fortbildungen soll jede Kollegin mindestens eine, im besten Falle zwei in einem
Jahr belegen. Themen der Fortbildungen sollen sich an den Belangen und Be-
reichen unseres Hauses orientieren.

Ergebnisse und Erfahrungen einer Fortbildung werden in die Dienstbespre-
chung aufgenommen und wir prifen, welche Elemente nitzlich und tGbertrag-
bar fur uns sind. Konzeptionelle Ideen nehmen wir dann mit in die Studientage.

Alle zwei Jahre verwenden wir einen Studientag flir einen Auffrischungskursus
,Erste Hilfe am Kind“.

Quik = Qualitat in Kindertageseinrichtungen

In der Zeit von November 2012 bis Herbst 2014 nahmen wir an einer Langzeit-
fortbildung des Landkreises teil, die sich mit padagogischer Qualitatsentwick-
lung, deren Sicherung und Weiterentwicklung beschaftigte.

Grundlage dieser Fortbildung ist der sogenannte Nationale Qualitatskriterien-
katalog, der als Handwerkszeug flir beste pddagogische Fachpraxis dient. (NQI
2002, bundespolitische MaRnahme).

Mit Hilfe dieses Kataloges wird die Uberpriifung der eigenen padagogischen
Arbeit erleichtert, Techniken und Systeme zur Weiterentwicklung der Bildungs-
arbeit im Kindergarten werden angeboten.

In unserer Teamarbeit haben wir bisher sehr gute Erfahrungen mit diesem In-
strument gemacht. Bewahrt hat sich die Arbeit mit Quik an unseren Studienta-
gen. Hier haben wir mehr Zeit, vertieft und konzentriert konzeptionell zu arbei-
ten.

23. Praktikant/innen

Wir freuen uns Gber Nachwuchs in unserem Berufsfeld, darum sind wir gern
Ausbildungsort fiir werdende Erzieherinnen, Sozialassistentinnen und auch fir
Schulpraktikantinnen. Wir nehmen unsere Verantwortung, die wir mit der An-
nahme von Auszubildenden (ibernommen haben ernst. Wir fiihren regelmaRige
Anleitungsgesprache durch, die sich mit der Vorbereitung und der Reflexion
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von geplanten Vorhaben beschaftigen. Wir legen viel Wert auf praktisches
Handeln. Wir fordern Praktikantinnen friih auf, Aufgaben und Angebote, natiir-
lich in Begleitung, zu Gbernehmen.

Auch hier gilt der Grundsatz: Selber machen bringt am meisten Erfahrung!

Ebenfalls haben wir seit mehreren Jahren die Maoglichkeit junge Menschen in
einem sogenannten ,Freiwilligen sozialem Jahr” (FSJ) bei uns zu beschaftigen.

Zu guter Letzt

Mit unserer Konzeption hoffen wir, Thnen ein Bild Gber unser Leben und unsere
padagogische Arbeit im Kindergarten Westergellersen gegeben zu haben.

Wenn Sie mehr Gber uns wissen mochten, rufen Sie uns doch einfach an. Oder
besuchen Sie uns.

Zum Schluss ein Zitat, das uns besonders gut gefallt:

Das Gliick besteht nicht darin, dass du tun kannst, was du willst - sondern da-
rin, dass du immer willst, was du tust.

Leo N. Tolstoi
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